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Em Portugal e ao contrario do que acontece em muitos outros paises, a geografia parece ser
uma das disciplinas com lugar seguro no conjunto dos curricula oficiais: faz parte do nucleo
duro da matriz curricular do 3.2 ciclo do ensino bdsico e integra, no ensino secundario, o
elenco das op¢des da componente de formagado especifica dos cursos de ciéncias
socioecondmicas e de humanidades. No ensino superior, a procura dos cursos de licenciatura
em geografia (nos seus varios ramos e/ou variantes) é também mais elevada do que a que se
regista noutros dominios tradicionais das ciéncias sociais, facto que resulta certamente de uma
avaliacdo muito positiva da relevancia social da ciéncia e do seu potencial de empregabilidade.

Apesar deste contexto favordvel, existem evidéncias de que a educagao geografica levada a
cabo nas escolas portuguesas ndo assegura o desenvolvimento, pelos alunos, do conjunto das
competéncias especificas que permitem demonstrar o valor educativo da disciplina e justificar
o seu papel na formacdo de cidad3dos activos e intervenientes. Embora seja possivel abordar a
origem deste problema sob diversas perspectivas, entende-se que ele decorre sobretudo da
natureza das praticas de ensino e aprendizagem incrementadas pelos préprios professores.
Praticas que, por serem a expressao do que cada professor é, sdo também a sintese do
complexo sistema de influéncias que suportou a construgao da sua identidade pessoal e
profissional. Em todo este processo — que abarca uma histdria de vida onde se cruzam
memorias, concepgbes e crengas, tanto como modelos e teorias mais ou menos
fundamentados — a formacao inicial desempenha um papel crucial. Assim, importaria que
esta fosse encarada como um periodo de questionamento e de reflexdao, elementos sem os
quais dificilmente poderd cumprir com dois objectivos primordiais: 1) promover a alteracdo de
modelos de ensino construidos a priori; 2) contribuir para a tomada de consciéncia acerca do
sentido das praticas que resultam do incremento desses mesmos modelos.

As didacticas especificas deveriam constituir, durante o periodo da formacao inicial, o terreno
propicio a criacdo das condi¢Ges indutoras daquela mudancga. Acontece, porém, que o
paradigma de formacdo dominante na geografia — como em outras disciplinas — tende a
adoptar uma concepg¢ao da didactica que valoriza a aquisicdo de um reportdrio de técnicas de
ensino, em detrimento do desenvolvimento da capacidade de reflectir sobre a naturezae o
valor educativo do saber transmitido. A manutencao desta légica de racionalidade técnica
justifica porque é reduzido o impacte dos programas de formacgdo sobre as concepcgdes prévias
dos professores que neles participam e escasso o seu contributo para uma efectiva
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transformacdo das praticas. Neste quadro, propde-se com esta comunica¢do proceder a uma
reflexdo estruturada em funcdo das seguintes questdes: 1) que elementos devem orientar a
ruptura paradigmatica nas didacticas inseridas em programas de formacao?; 2) que didacticas
privilegiar tendo em vista formar professores capazes de promover o exercicio da cidadania?;
3) que papel desempenham os modelos pedagdgicos no processo de adop¢do de um novo
paradigma de formacao?

Na sequéncia de reforma dos planos de estudos das licenciaturas de 12 Ciclo motivada pelo
incremento do processo de Bolonha, complementada em 2007 com a alteracdo do regime
juridico da formacgao inicial de professores — agora equiparada a um mestrado de cariz
profissionalizante — pode vir a concretizar-se, no longo prazo, a hipdtese de uma eventual
intersec¢do do espago curricular da geografia e da histdria, ainda que somente ao nivel da
gestdo dos recursos humanos, ou seja, como resultado de passarem a existir nos quadros das
escolas professores habilitados para poder leccionar indistintamente uma ou outra das
disciplinas, novos desafios se colocardo aos programas de formacao inicial. Desde logo, o da
necessidade de se produzir uma reflexao prévia acerca dos efeitos epistemoldgicos que
decorrem daquela integragdo: a) porque o desenho das didacticas devera responder as
especificidades de uma entidade epistemologicamente nova — a histdria e geografia —
provida de uma identidade e natureza diversas das que possuem as duas disciplinas quando
encaradas individualmente; b) porque ela tornara inevitavel a concepgao e o debate de novos
elencos de solugGes pedagdgicas; c) porque importara atender aos saberes experienciais e as
epistemologias pessoais dos sujeitos em formacdo, no sentido de se compreender, a priori, o
modo como concebem «o que é a Geografia?» e «o que é a Histdria?». Sem este
esclarecimento e mudanga, o incremento do regime juridico da formacao inicial aprovado em
2007 pode dar origem a uma ruptura acompanhada da degradagao da imagem social e do
valor educativo de duas das disciplinas com maior tradi¢cdo nos curricula do nosso pais.

Em disciplinas que se movem em terrenos de afirmacao epistemoldgica algo ambiguos e
disputados, como é o caso da geografia, facilmente se percebe como uma concepc¢ao restrita
da sua didactica especifica pode constituir um factor de justificacdo do reduzido impacto da
formacao inicial sobre a mudanca das concepcdes prévias dos formandos. Uma didactica de
curto prazo fundada num paradigma de racionalidade técnica que ndo atende aos saberes
experienciais e as epistemologias pessoais nas quais se alicercam as ac¢des dos sujeitos e,
também por isso, pode ser responsavel pela normalizagdo das praticas e pelo fraco
desenvolvimento das competéncias especificas que sdo a expressdo do valor educativo e da
importancia social da geografia.



